DOSTOSOWANIE WYMAGAN EDUKACYJNYCH Z ZAJEC
EDUKACJA DLA BEZPIECZENSTWA
DO INDYWIDUALNYCH POTRZEB ROZWOJOWYCH | EDUKACYJNYCH
UCZNIOW

W przedmiocie edukacja dla bezpieczenstwa podczas dokonywania oceny nalezy zwracaé
uwage na (biorgc pod uwage indywidualne uzdolnienia, jego operatywno$¢, sprawnos$¢
intelektualng ucznia oraz jego praktyczne dziatanie):

» wysitek wkladany przez ucznia w wywigzywanie si¢ z obowiazkéw wynikajacych ze

specyfiki tego przedmiotu;

+ celowosé, doktadnosé i staranno$¢ wykonywanego zadania,

 przestrzeganie zasad dobrej organizacji pracy;

* wilasciwe wykorzystanie materialow, narzedzi,

» rozumienie zjawisk z dziedziny bezpieczenstwa;

* umiejetno$¢ wyciggania wnioskow;

* czytanie ze zrozumieniem wszelkiego schematow postepowania;

* umiejetno$¢ pracy w grupie;

» obowigzkowo$¢ i systematycznos$¢;

* istotne sg tez przestrzeganie zasad bezpieczenstwa;

* ocena powinna rowniez odzwierciedla¢ indywidualne podejscie ucznia do lekcji, jego
motywacj¢ 1 zaangazowanie w prace.

Zgoodnie z przepisami oswiatowymi wymagania wobec ucznia nie majg by¢é obnizane, ale

dostosowane do jego mozliwosci.

Specyficzne trudnosci w uczeniu sie odnoszq si¢ do uczniow w normie intelektualnej, ktorzy
majq trudnosci w przyswajaniu tresci nauczania wynikajqgce ze specyfiki ich funkcjonowania
percepcyjno-motorycznego i poznawczego.

Kazdy uczen, ktory posiada opini¢ Poradni Psychologiczno-Pedagogicznej o dysfunkcjach, jest
oceniany zgodnie z indywidualnymi zaleceniami. Przy ustalaniu oceny nauczyciel bierze po
uwage:

+ indywidualne mozliwosci i wlasciwosci psychofizyczne kazdego ucznia,

» wysilek wktadany przez ucznia w prace,

* zainteresowanie przedmiotem,

* zaangazowanie ucznia na zaje¢ciach.

Wymagania dla uczniéow z dysfunkcjami ustala si¢ indywidualnie w zaleznosci od dysfunkcji
ucznia oraz wskazowek 1 zalecen przekazanych przez poradnie.



OGOLNE ZASADY DOSTOSOWANIA WYMAGAN EDUKACYJNYCH DO
POTRZEB I MOZLIWOSCI UCZNIOW

Dostosowanie wyma,qan’

* powinno dotyczyé glownie form i metod pracy z uczniem,

* nie moze polegac na takiej zmianie tresci nauczania, ktora powoduje obnizanie wymagan

Wobec uczniow,

* nie oznacza pomijania haset programowych, tylko ewentualne realizowanie ich na

poziomie wymagan koniecznych lub podstawowych,

* nie moze prowadzi¢ do zejscia ponizej podstawy programowej, a zakres wiedzy i
umiejetnosci powinien dac¢ szanse uczniowi na sprostanie wymaganiom kolejnego etapu
edukacyjnego.

Dostosowanie wymagan edukacyjnych z techniki do indywidualnych potrzeb i
mozliwosci psychofizycznych uczniow, dotyczy glownie metody i formy sprawdzania i
oceniania wiedzy oraz umiejetnosci.

Sposoby dostosowania wymagan edukacyjnych:
* nalezy zawsze uwzglednia¢ trudnosci ucznia,

* materiat programowy wymagajacy znajomosci wielu nowych poje¢, symboli, piktogramow

mozna podzieli¢ na mniejsze partie,

* kontrolowa¢ stopien zrozumienia samodzielnie przeczytanych przez ucznia polecen,

podczas oceny prac pisemnych nie uwzglednia¢ poprawnosci ortograficznej lub oceniac ja

opisowo,

* w miar¢ mozliwos$ci pomagac, wspiera¢, dodatkowo instruowac, naprowadzac, pokazywac

na przyktadzie,

* dzieli¢ dane zadanie na etapy i1 zachg¢ca¢ do wykonywania malutkimi krokami, dawac

wiecej czasu na opanowanie danej umiejetnosci,

+ cierpliwie udziela¢ objasnien, instruktazu,

* nie krytykowac¢, nie ocenia¢ negatywnie wobec Klasy,

* podczas oceniania bra¢ przede wszystkim pod uwagg stosunek ucznia do przedmiotu,

jego checi,

» uwzglednia¢ wysitek, przygotowanie do zaje¢ w materialy, niezb¢dne pomoce do
wykonywania zadan wytworczych, itp.

* nie nalezy oceniaé estetyki pisma, np. w zeszytach,

* wlacza¢ do rywalizacji tylko tam, gdzie uczen ma szanse,

» przekazywac uczniom spostrzezenia na temat ich pracy, zauwazac zrobione postepy,

* nalezy ocenia¢ tok rozumowania, czy jest on poprawny.



W ocenianiu uczniow z dysfunkcjami uwzglednione zostaja ponadto zalecenia poradni:

wydtuzenie czasu wykonywania ¢wiczen praktycznych,

mozliwo$¢ rozbicia ¢wiczen ztozonych na prostsze i ocenienie ich wykonania etapami,
mozliwo$¢ (za zgoda ucznia) zamiany pracy pisemnej na odpowiedz ustng,

podczas odpowiedzi ustnych zadawanie wigkszej ilosci prostych pytan zamiast jednego

zlozonego,

obnizenie wymagan dotyczacych estetyki zeszytu przedmiotowego, mozliwo$¢ udzielenia

pomocy w przygotowaniu pracy dodatkoweyj.

UCZEN NIEDOSEYSZACY:

v

v

v

v

v

zapewni¢ dobre o$wietlenie klasy oraz miejsce dla dziecka w pierwszej tawce w rzedzie od
okna. Uczen bedac blisko nauczyciela (od 0,5 do 1.5 m), ktérego twarz jest dobrze
o$wietlona, moze stucha¢ jego wypowiedzi i jednocze$nie odczytywaé mowe z ust. Nalezy
tez, umozliwi¢ dziecku odwracanie si¢ w kierunku innych kolegéw odpowiadajacych na
lekcji co utatwi lepsze zrozumienie ich wypowiedzi,

nauczyciel moéwiac do catej klasy, powinien sta¢ w poblizu dziecka zwrocony twarzg w jego
stron¢ -nie powinien chodzi¢ po klasie, czy by¢ odwrocony twarzg do tablicy, to utrudnia
dziecku odczytywanie mowy z jego ust,

nalezy mowi¢ do dziecka wyraznie uzywajac normalnego glosu i intonacji, unikaé
gwattownych ruchow gtowg czy nadmiernej gestykulacji,

trzeba zadbac o spokdj 1 cisze¢ w klasie, eliminowa¢ zbedny hatas m.in. zamyka¢ okna przy
ruchliwej ulicy, unika¢ szeleszczenia kartkami papieru, szurania krzestami, to utrudnia
dziecku rozumienie polecen nauczyciela i wypowiedzi innych ucznidw, powoduje tez
wigksze zmeczenie. Takie zakldcenia stanowig rowniez problem dla ucznidow z aparatami
stuchowymi, poniewaz sg wzmacniane przez aparat,

dziecko z wadg stuchu ma trudnos$ci z rownoczesnym wykonywaniem kilku czynnosci  w
tym samym czasie, nie jest w stanie stuchaé¢ nauczyciela -co wymaga obserwacji jego twarzy
— jednoczesnie otworzy¢ ksigzke na odpowiedniej stronie i odnalez¢ wskazane ¢wiczenie.
Czesto wigc nie nadgza za tempem pracy pozostatych uczniow w klasie,

dziecko niedostyszace powinno siedzie¢ w tawce ze zdolnym uczniem, zrownowazonym
emocjonalnie, ktory chetnie dodatkowo bedzie pomagal mu np. szybciej otworzy ksiazke,
wskaze ¢wiczenie, pozwoli przepisa¢ notatke z zeszytu itp.,

w czasie lekcji wskazane jest uzywanie jak najczesciej pomocy wizualnych i1 tablicy (m.in.
zapisanie nowego tematu, nowych i wazniejszych stow, dat itp.),

nauczyciel podczas lekcji powinien czgsto zwracac si¢ do dziecka niestyszacego, zadawac
pytania — ale nie dlatego, aby oceniaé¢ jego wypowiedzi, ale by zmobilizowaé go do lepsze;j
koncentracji uwagi i utatwi¢ mu lepsze zrozumienie tematu,

z uwagi na wolne tempo czytania, dziecko potrzebuje wigcej czasu na przeczytanie calej
ksigzki, dlatego z pomoca rodzicow czyta calg ksigzke lub tylko wskazany rozdziat,
pisanie ze stuchu jest najtrudniejszg formg pisania, a szczeg6lnie dla dziecka

v zaburzonym shuchem i nieprawidlowg wymowa, dlatego tez nalezy stosowaé ¢wiczenia w

pisaniu ze stuchu tylko wyrazow lub zdan, utrwalonych, w oparciu poznane mu stownictwo,
przy ocenie prac pisemnych dziecka nie nalezy uwzglednia¢ bledow wynikajacych z
niedostuchu, one nie powinny obnizy¢ ogodlnej oceny pracy. Bltedy moga stanowi¢ dla
nauczyciela podstawe, do podjecia z dzieckiem dalszej pracy samoksztalceniowej i
korekcyjnej oraz ukierunkowania rodzicéw do dalszej pracy w domu. Bledy w pisowni



nalezy ocenia¢ opisowo, udzielajac dziecku wskazowek do sposobu ich poprawienia,

v' uczen niedostyszacy jest w stanie opanowaé konieczne i podstawowe wiadomosci zawarte
W programie nauczania, ale wymaga to od niego znacznie wigcej czasu i wkladu pracy, w
poréwnaniu z uczniem styszacym. Przy ocenie osiagni¢¢ ucznia zwada stuchu nalezy
szczegolnie doceniaé wiasng aktywnos$¢ 1 wktad pracy ucznia, a takze jego stosunek do
obowigzkow szkolnych (systematycznos¢, obowigzkowos¢, doktadnosc).

UCZEN NIEDOWIDZACY:

v’ przy ocenie z prac pisemnych bra¢ pod uwage zawarto$¢ merytoryczng, a nie bledy
wynikajace z wady wzroku,

v’ opracowywaé zagadnienia w postaci tabel, schematow, w celu lepszego zrozumienia pojec,

v odwotywac¢ si¢ do modeli graficznych, rysunkow,

v wlasciwe umiejscowienie dziecka w klasie (zapobiegajgce odblaskowi pojawiajgcemu si¢
w poblizu okna, zapewniajace wiasciwe o§wietlenie 1 widoczno$¢),

v" udostepnianie tekstow (np. testow sprawdzajgcych wiedze) w wersji powigkszone;j,

v" podawanie modeli i przedmiotow do obejrzenia z bliska,

v’ zwracanie uwagi na szybka meczliwos$¢ dziecka zwigzang ze zuzywaniem wigkszej energii
na patrzenie i interpretacj¢ informacji uzyskanych droga wzrokowa (wydluzanie czasu na
wykonanie okreslonych zadan),

v uwzglednié¢ wolniejsze tempo pracy,

v’ stosowa¢ wiekszg czcionke na sprawdzianach i kartkowkach.

UCZEN CHORY PRZEWLEKLE:

v" dostosowac formy, metody i czas pracy do stanu psychofizycznego ucznia,

v’ sprawdza¢ i przekazywa¢ wiedze w okolicznosciach sprzyjajacych koncentracji uwagi,

v' powtarzaé polecenia dtuzsze lub wymagajace wykonania wigcej niz jednej czynnosci oraz
sprawdzaé, czy uczen dobrze je zrozumial,

v’ zadawa¢ dodatkowe pytania podczas wypowiedzi, ukierunkowywac ucznia,

v pomaga¢ w uzupetnianiu brakow w wiadomosciach,

v' powtarza¢ i utrwala¢ nowe wiadomosci i umiejetnosci w roznych sytuacjach,

v’ wspiera¢ i nagradzac¢ nie tylko efekty, ale takze wklad pracy i zaangazowanie.

UCZEN ZDOLNY:

v’ udzielanie pomocy kolezenskie;j,

v’ powierzanie odpowiedzialnych rol,

v’ tworzenie takich sytuacji dydaktycznych, ktére beda dla ucznia wyzwaniem i zrodlem
satysfakcji,

v’ poszerzenie zainteresowan i umiejetnosci ucznia poprzez udziat w przedsiewzigciach
szkolnych i pozaszkolnych,

v' opracowanie indywidualnego programu rozwoju ucznia zdolnego: ustalenie tematyki,
form, terminow realizacji programu,

v" indywidualizacja procesu dydaktycznego podczas zaje¢ edukacyjnych poszerzenie tresci,
wzbogacenie,



v’ przygotowanie ucznia do udziatu w konkursach,

v/ wymiana spostrzezen, wspoOlpraca calej rady pedagogicznej,

v wspolpraca z wychowawcg ucznia, pedagogiem, rodzicami w celu zapewnienia uczniowi
zdolnemu harmonijnego rozwoju umystowego i psychofizycznego,

v/ promowanie ucznia i jego osiagnie¢ na terenie szkoty i poza nia,

v wystepowanie o przyznanie stypendiéw dla ucznia zdolnego.

UCZEN Z ADHD:

v’ wyznaczanie konkretnego celu i dzielenie zadan na mniejsze mozliwe do zrealizowania
etapy,

v/ pomaganie uczniowi w skupieniu sie na wykonywaniu jednej czynno$ci,

v wydawanie jasnych, precyzyjnych polecen-na raz tylko jedno polecenie,

v’ skracanie zadan —dzielenie ich na czesci,

v’ zadawanie matych partii materiatu,

v’ sprawdzanie stopnia zrozumienia wprowadzanego materiatu,

v’ zmniejszanie materiatu przepisywanego z tablicy do zeszytu,

v' skracanie prac domowych,

v dzielenie dtuzszych sprawdziandéw na czgsci, wydtuzanie czasu odpowiedzi,

v’ chwalenie ucznia przynajmniej raz dziennie,

v' korzystanie z programéw edukacyjnych dostosowanych do mozliwos$ci ucznia,

v" zachecanie do zadawania pytan,

v’ pobudzanie zainteresowan ucznia,

v' angazowanie ucznia w konkretne dziatania,

v’ przypominanie o regufach,

v szukanie i przekazywanie uczniowi informacji na temat sposobow roztadowywania
napigcia, ktore sg akceptowane w Kklasie,

Sposoby dostosowania wymagan edukacyjnych dla uczniow ze specyficznymi trudnosciami
W _uczeniu si DYSLEKSJA ROZWOJOWA. DYSGRAFIA. DYSKALKULI

DYSORTOGRAFIA):

v' zachecac ucznia by przedstawial swoj tok myslenia,

v nie skupia¢ si¢ wylgcznie na btedach,

v wprowadza¢ rozne metody i sposoby przedstawiania tematu,

v’ pyta¢ ucznia czy dany sposob postepowania jest w jego przypadku skuteczny,

v jak najdtuzej pracowac na konkretach,

v' pozwala¢ korzysta¢ z kalkulatora na lekcji przy dtugich obliczeniach,

v w miare mozliwosci tres¢ zadan tekstowych samemu glosno odczytywacé na lekcji,

v’ rozwigzujac zadania tekstowe kierowa¢ ucznia do wazniejszych fragmentdéw tekstu, tych
ktore zawierajg istotne dane,

v'unika¢ zwartego tekstu, pisanego malg czcionka,

v przygotowujac sprawdzian powiekszac tekst, pamietajac, ze niektore czcionki sg trudniejsze
do czytania, miedzy kolejnymi zadaniami pozostawi¢ zwigkszony odstep,

v’ pozwoli¢ korzysta¢ z duzej iloéci kartek, aby kazde zadanie mogto by¢ rozwigzane
osobno,(wtedy tatwiej jest oceni¢ caty tok myslenia, a nie tylko wynik koncowy),

v pisa¢ wyraznie na tablicy,

v' ocenia¢ przede wszystkim tok rozumowania,



v" unika¢ glo$nego odpytywania z czytania przy calej klasie,

v’ dawac¢ wigcej czasu na czytanie tekstow, polecen, instrukcji, szczegdlnie podczas
samodzielnej pracy lub sprawdzianow, w miare potrzeby pomaga¢ w ich odczytaniu,

v stara¢ si¢ w miar¢ mozliwosci przygotowywac sprawdziany i kartkéwki w formie testow,

v’ czytanie opracowan roztozy¢é w czasie, pozwalaé¢ na korzystanie z ksigzek "mowionych”,

v uwzglednia¢ trudnos$ci w rozumieniu tresci, szczegolnie podczas samodzielnej pracy

v tekstem, dawa¢ wigcej czasu, instruowa¢ lub zaleca¢ przeczytanie tekstu wczesniej w domu,

v czebciej sprawdzaé zeszyty szkolne ucznia, ustali¢ sposob poprawy btedow, czuwaé nad
wnikliwg ich poprawg, ocenia¢ poprawnos¢ i sposdéb wykonania prac,

v’ bleddéw nie omawia¢ wobec catej klasy,

v w przypadku trudnosci w redagowaniu wypowiedzi pisemnych uczy¢ tworzenia schematow
pracy, planowania kompozycji wypowiedzi (wstep, rozwini¢cie, zakonczenie),

v pomaga¢ w doborze argumentdw, jak rowniez odpowiednich wyrazen i zwrotdw,

v' poda¢ uczniom jasne kryteria oceny prac pisemnych (wiedza, dobdr argumentow, logika
wywodu, tres¢, styl, kompozycja itd.),

v’ dawa¢ wigcej czasu na prace pisemne, sprawdzaé, czy uczen skonczyt notatke z lekcji, w
razie potrzeby skraca¢ wielko$¢ notatek,

v" przypadku trudno$ci z odczytaniem pracy odpytac ucznia ustnie, a. pozwala¢ na
wykonywanie prac na komputerze,

v’ w trakcie rozwigzywania zadan tekstowych sprawdzaé, czy uczen przeczytat tres¢ zadania i
czy prawidtowo ja zrozumial, w razie potrzeby udziela¢ dodatkowych wskazowek,

v’ w czasie sprawdzianow zwigkszy¢ ilo§¢ czasu na rozwigzanie zagadnien,

v mozna tez da¢ uczniowi do rozwigzania w domu podobne zadania,

v uwzglednia¢ trudnosci zwigzane z myleniem znakow dziatan, przestawianiem cyfr,

v’ material sprawiajgcy trudno$¢ dtuzej utrwalaé, dzieli¢ na mniejsze porcje,

v" ocenia¢ dobrze, jesli wynik zadania jest prawidtowy, cho¢by strategia doj$cia do niegobyta
niezbyt jasna, gdyz uczniowie dyslektyczni czesto prezentuja styl dochodzenia do
rozwigzania niedostepny innym osobom, bedacy na wyzszym poziomie kompetencji,

v" uwzgledniaé trudno$ci z zapamigtywaniem nazw, nazwisk, dat,

v" w czasie odpowiedzi ustnych dyskretnie wspomaga¢, dawac wiecej Czasu na przypomnienie,
wydobycie z pamigci nazw, termindéw, dyskretnie naprowadzac,

v’ czedciej powtarzaé i utrwalaé materiat,

v' podczas uczenia stosowac techniki skojarzeniowe ulatwiajace zapamigtywanie,

v wprowadza¢ w nauczaniu metody aktywne, angazujace jak najwigcej zmystow (ruch, do tyk,
wzrok, shuch), uzywa¢ wielu pomocy dydaktycznych, urozmaicaé proces nauczania,

v’ zréznicowaé formy sprawdzania wiadomo$ci i umiejetnosci tak, by ograniczy¢ ocenianie na
podstawie pisemnych odpowiedzi ucznia,

v’ przeprowadza¢ sprawdziany ustne z tawki, niekiedy nawet odpytywaé indywidualnie czesto
ocenia¢ prace domowe,

v’ zawsze uwzglednia¢ trudnosci ucznia,

v w miare mozliwosci pomagac, wspiera¢, dodatkowo instruowaé, naprowadzaé, pokazywac
na przyktadzie,

v dzieli¢ dane zadanie na etapy i zacheca¢ do wykonywania malutkimi krokami,

v" nie zmusza¢ na site do wykonywania ¢wiczen sprawiajgcych uczniowi trudnos$é,

v’ dawa¢ wigcej czasu na opanowanie danej umiejetnosci, cierpliwie udziela¢ instruktazu,



SPOSOBY DOSTOSOWANIA WYMAGAN EDUKACYJNYCH DLA
UCZNIOW Z NIEPEENOSPRAWNOSCIA RUCHOWA

v’ dzielenie materiatu na mniejsze partie,

v dokonywanie modyfikacji ¢wiczen i zadan,

v’ podawanie jasno sprecyzowanych instrukcji przy jednoczesnym sprawdzaniu stopnia ich
zrozumienia,

v dzielenie materialu na mniejsze partie (w przypadku testow sprawdzajacych),

v’ prezentowanie materialu na konkretnych przyktadach, zanim zostanie podane bardziej
ogoblne twierdzenie,

v’ korzystanie z programéw edukacyjnych dostosowanych do mozliwosci i umiejetnosci
ucznia,

v wydhuzenie czasu na udzielanie odpowiedzi ustnej i pisemnej,

v' skupianie uwagi ucznia na tym, co w danej chwili uwazamy za najwazniejsze-zaznaczanie
fragmentu, podkreslanie kolorem, akcentowanie przy pomocy stéw (uwaga, wazne).



